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RESUMEN

Este estudio intenta abordar la naturaleza de lo moral y la
delimitacién conceptual dela educacién moral; proyecta el niicleo de
esta investigacién, sustentado en los modelos mds representativos
para abordar la educacién moral: la socializacién, la clarificacién
de los valores, el desarrollo del juicio moral y la construccién de
hébitos virtuosos. Se pregunta sobre, la Educacién Moral en
Educacién Superior, vista como la tarea formativa que incide sobre
una realidad tan compleja como es la personalidad y en donde
las instituciones universitarias y sus docentes juegan un papel
fundamental. Se presenta la idea central del estudio: Presentar
una teoria que le de sustento a la educacién moral y permita crear
nuevas ideas para el desarrollo moral desde la reconstruccién de
la personalidad. Finalmente, se expresa por qué es importante la
construcciéon de esta aproximacién teérica para educar la moral.
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MORAL EDUCATION: BASIC PLATFORM OF
EDUCATION

ABSTRACT

The present study addresses the nature of the moral and the
conceptual definition of moral education; and projects the core
of this research, based on the most representative models, to
address moral education: socialization, value clarification, the
development of moral judgment and the construction of virtuous
habits. It also wonders about Moral Education in Higher Education,
seen as the formative task that strikes reality as complex as
personality and where universities and their professors play a
fundamental role. The central idea of the study is to offer a theory
that gives moral support to education and allow new ideas to
create moral development from the reconstruction of personality.
Finally, it expresses why the building of this theoretical approach
is important to teach moral.

Key words: moral, moral education, higher education, personality.

La educaciéon moral y sus propensiones fundamentales
El origen de lo moral

Cuando se hace referencia a ese rasgo de la formacién humana
que es la educacién referencia a la educacién de lo moral o de la
moralidad. De esta manera, es por tanto, un elemento mds de la
educacién integral. Es un rasgo que deberia sumarse a las demads
dimensiones de la formacién humana como la educacién fisica, la
educacién intelectual, la educacién afectiva, la educacién artistica,
por nombrar algunas. Pero resulta ser una modalidad esencial en el
proceso completo de formacién humana.

Mas que un espacio educativo conjugado con otros espacios
educativos, es una dimensién formativa que atraviesa todos los
demdas dmbitos de la educacién y de la personalidad. De este modo,
la educacién moral se convierte en la esencia, es la médula de la
educacién, ya que le da sentido y direccién al ser humano en su
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conjunto. La educacién moral, entendida como uno de los rasgos
fundamentales de la educacién o como es concebida hoy por hoy,
como eje transversal de todo proceso educativo, es un rasgo
fundamental, es la clave de la formacién humana.

Ahora bien, se suele entender a la educacién como el proceso de
adquisicién de informacién que se convierte en conocimiento, en
valores, en destrezas y en modos de comprensién del mundo, pero va
mas alla, se trata de un proceso de adquisicién de informacién que
da forma humana a hombres y mujeres, forma que es el resultado
de los dinamismos adaptativos que regulan la vida, pero también
es aquello que permite la adaptacién del sujeto a la complejidad del
medio en que se encuentra. Asi, pues, “la educacién constituye la
forma humana que permite adaptarse al medio” (Puig, 1996, p.15).

Pero la educacién no busca una adaptacién fija, sino una adaptacién
siempre inacabada: optimizante, critica y evolutiva, que no limitalas
posibilidades de cambio, sino que compromete a los sujetos humanos
en un proceso de cambios continuos regidos por la voluntad de
mejorar la adaptacién lograda en cada etapa anterior. Es pues, un
proceso inacabado de adaptacién al medio: un proceso de adaptacién
critica.

No se trata de una adaptacién en bloque al medio, sino de multiples
procesos de adaptacién critica a diversos aspectos del medio. Se estd
entonces, ante una adaptacién multiple o ante una adaptacién a la
multiplicidad del medio. De alli que, la educacién como adaptacién
critica se da en relacién al medio natural y artificial en que viven los
hombres, asi como también, en relaciéon al medio social e institucional
en donde se encuentran insertos, y también en relacién a si mismos
en tanto que medio interno con el cual se mantiene una relacién
compleja que busca la adaptacién a si mismo.

La educacién se explica, entonces, desde la interconexién de esos
tres niveles del medio: lo natural y lo artificial, lo social y lo institucional
y lo personal o intimo, mediante una adaptacién critica a todos ellos,
entendida esta adaptacion critica como un proceso optimizante que
puede perfeccionarse progresivamente, paso a paso, aun cuando
la optimizacién es un momento de la adaptacién critica, no es el
Unico momento ni el tnico modo de comprenderla, porque de ser
asi, la adaptacién seria una aproximacién progresiva y cada vez
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mas perfecta, hacia una meta establecida al margen de cada uno de
los sujetos, y no es asi, la adaptacién critica es ademds un proceso
abierto, creativo y evolutivo donde nada esta definido previamente,
ni las finalidades ni el modo como seran alcanzadas.

Se estd ante la necesidad de decidir cémo serd la adaptacién humana
al medio, surelacién con el espacio natural y con la creacién humana,
su relacion con los demads, con las instituciones y consigo mismo. La
adaptacién critica supone, pues, conocer esa posibilidad de decisién
y usarla de modo consciente, libre y responsable. La adaptacién
critica requiere pensar auténomamente el modo de vivir.

En este orden de ideas, Fullat (1997) expresa: “El origen de lo moral
se ubica justamente en la indeterminacién o abertura antropoldgica
que se detecta al conceptualizar la educacién”. (p.30) Si la vida de
los humanos estuviese programada y no tuviese la posibilidad de
referirse reflexivamente a la gama de aprendizajes no totalmente
previstos, no se podria hablar de moralidad.

La indeterminacién antropoldgica no se define por la posibilidad
de aprender, sino por la capacidad de dirigir conscientemente ese
proceso de aprendizaje, se refiere por una parte a lo inacabado del
ser humano y por la otra, a la necesidad de que sean ellos mismos
quienes determinen la finalizacién de su proceso de formacién, es
decir, qué aprender, por qué hacerlo y finalmente qué sentido dar a
aquello que se aprende.

Cuando aparece la necesidad de decidir como ha de ser la adaptacién
al medio, c6mo se quiere vivir, cémo se quiere resolver los conflictos
vitales que presenta la existencia, se estd ante el germen de la moral.
Ante un juego que conjuga el inacabamiento y la indeterminacién
humana con la posibilidad de decidir qué hacer con ella, que obliga
a construir el modo como se quiere ser y como se quiere vivir. Ahi
reside el origen de lo moral y de acuerdo con ello, la educacién
apuntard la construccién de una forma personal que permita vivir
consciente, libre y responsablemente.

El protagonista de este proceso no es el syjeto individual, por cuanto
el sujeto moral no piensa en solitario, esta siempre ante la necesidad
de dilucidar moralmente en situacién de interrelacién para vivir en
colectividad. Es decir, la vida humana es ineludiblemente social y la
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decisién moral la toma un sujeto individual frente a otros sujetos. La
decisién de sobre como vivir es personal y social.

Declarar y explicar moralmente una cuestién requiere la
participacién de un sujeto consciente, libre y responsable, con ciertas
necesidades personales y que puede tener creencias bien fijadas,
que siente impulsos y deseos. El asunto moral tiene un extremo
personal intransferible. Pero existe otro extremo que ofrece una
perspectiva distinta. Dilucidar una cuestién moral, pensar sobre
cémo es deseable vivir, también estd inmerso en una situacién social
ya que nadie escapa de su génesis y de su realidad sociocultural y
en las decisiones que puedan tomarse siempre hay otras personas
implicadas.

En sintesis, la reflexién moral, es una tarea personal y social que
tiene como finalidad hacerse con un modo de ser y de vida que,
necesariamente, ha de permitir a cada cual formar parte de su
colectividad. La educacién moral tiene que ver con la tarea de
ensefar a cada uno de los sujetos y a los distintos grupos humanos
a vivir en relacién: a vivir en el seno de una comunidad, a convivir.

La direccionalidad... ;como se escoge la direccion?

La educacién moral tiene que ver con la formacién de una
personalidad consciente, libre y responsable capaz de enfrentarse a
la indeterminacién humana, y capaz de moverse con equilibrio en
los planos personal y colectivo y asi poder asegurar la creacién de
formas de vida viables, personalmente deseables y colectivamente
justas y libres. Esto apunta claramente hacia una cuestién presente
en la idea de lo moral: la fuerza que induce al bien, hacia lo recto,
hacialos valores, o hacialo que se considere bueno. No es sélo decidir
como se debe convivir, sino de decidir una buena manera de vivir
la propia vida en el colectivo. Esta dltima pretensién moral implica
la direccionalidad hacia lo éptimo, y ademds, el logro simultineo
de una vida individual que merezca ser vivida y una vida colectiva
justa. De alli, que la moral no es solo la busqueda de una vida feliz,
nila conformacién de una sociedad justa, sino la busqueda de ambas
intenciones.

Esto nos lleva finalmente a reconocer que lo moral supone
necesariamente un enfrentamiento con sucesos que impacientan,
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angustian y cuestionan, hechos que dan origen a conflictos entre
valores, en alguna medida deseables. Estos conflictos suelen surgir
a raiz de necesidades, intereses o puntos de vista diferentes o
situaciones de injusticia que atraviesan la convivencia humana,
las cuales pese al derecho de cada sujeto a la felicidad, se dan con
frecuencia; o puede suceder que ese conflicto se dé como consecuencia
de deseos incompatibles y esperanzas antipodas que se cruzan en
cada persona. La complejidad de lanaturaleza del ser humanoy delos
deseos que conviven simultdneamente con las propias restricciones
es una fuente constante de conflictividad.

Debido a los conflictos personales o sociales, lo moral no estéd exento
de cierto quebrantamiento y tirantez que cada sujeto y colectividad
debe resolver, en la medida de lo posible, adoptando criterios y
formas de vida que considere adecuados, ya sea por creaciones
culturales que se transmiten de una generacién a otra, por posiciones
personales que se adoptan tras procesos de deliberacién y accién
moral, que son propuestos por la colectividad, y otras veces son sélo
complementarios.

La educacién moral deberd transmitir aquellos recursos morales
que le sean de utilidad en la resolucién de conflictos de valor, y de
igual manera debe ayudar a desarrollar las capacidades morales
que le permitan al sujeto enfrentarse critica y creativamente a
esos conflictos de valor. La importancia de esa labor, los recursos
utilizados y las capacidades morales y la manera de ponerlas en
practica son muy variadas, por lo que existen diversas propensiones
en educacién moral.

La educacion moral en educacion superior. La gran
interrogante de hoy

La educacién moral en la universidad es, sin duda, un tema
polémico y permanente, pero ademads su importancia y actualidad
se mantienen vigentes, ya que no se puede separar ni eludir en el
hecho educativo. Ahora bien, la manera en que la universidad afecta
la vida de los estudiantes ha sido objeto de frecuentes estudios, asi
como también el efecto de la universidad en la prictica profesional.

Lasuniversidadesy sus docentes deben estar abiertosalainnovacioén,
al pensamiento critico, al progreso y a la busqueda del rigor y de la
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verdad, pero a la vez son conservadoras, cuidan la tradicién y no
arriesgan en sus estilos de hacer y de ejercer la docencia. Parece
como si las cualidades que caracterizan las relaciones entre las
generaciones de nuevos estudiantes y las de los docentes, es decir,
curiosidad, respeto, critica, denuncia y diversidad en las formas de
entender el mundo, fueran también las que identifican esta tensién
entre innovacién y tradicién, que en sus mas nobles acepciones han
caracterizado a las universidades a lo largo del tiempo.

A las universidades y a los universitarios no les faltan estimulos
que orienten hacia el cambio; lo que les falta es voluntad de cambio
y garantia de que dicho cambio contribuya a la mejora. La falta
de nitidez sobre lo que es “mejora” en el mundo universitario
genera prudencia ante los cambios en general y, en especial, ante
aquellos que no conllevan de forma clara mas ayudas o recursos al
profesorado para la promocién de la investigacién o de la calidad
en la docencia. Entre estos cambios se pueden ubicar aquellos
que pueden derivarse del proceso de incorporacién de acciones
orientadas a la educacién moral y por ende, a la educacién en
valores en el mundo universitario.

Si bien es cierto que cada vez se insiste con mayor frecuencia en
la importancia de incorporar elementos éticos en la formacion
de los profesionales y en el ambito de la investigacién, aiin queda
mucho por hacer si de verdad el objetivo no se limita a la formacién
deontoldgica del futuro profesional sino a contribuir a la mejora de
su formacién personal en su dimensién moral.

Las innovaciones y los cambios, sobre todo cuando no es obvio
el perfeccionamiento que comportan, pueden alcanzarse mejor
mediante la persuasién y la implicacién en proyectos compartidos
que a través de la exigencia normativa; sin embargo, la incorporacién
de cuestiones morales y la modificacién o creacién de condiciones
que hagan posible que el escenario de aprendizaje universitario
también lo sea de aprendizaje ético, requerird sin duda algin
establecimiento de pautas o de un marco normativo. Avanzar hacia
un modelo de universidad que comparta la conveniencia e incorpore
en sus programas de formacién bloques de contenidos de aprendizaje
relacionados con la moral y los valores y actitudes, requiere que en
cada profesion se establezcan objetivos terminales referentes a lo
ético y lo moral en sus diferentes etapas.

ARJ E Revista de Postgrado FACE-UC. Vol. 7 N° 13. Julio-Diciembre 2013 / 241-269 @



Eogracia M. Guzmdn

Algunas posturas como la de Ellacuria (1993), transmiten su opinién
al respecto: “La universidad debe ser la conciencia critica de la
sociedad” o la de Delors (1998), “La educacién es la esperanza de un
pueblo para su crecimiento a largo plazo, mediante la formacién de
personas”. El problema para Kern (1994), es otro: “La universidad se
convierte cadavezmdsenuninstrumento del gobiernoylaindustria”.
Fullat (1997) afade, “La universidad estd presa del poder politico y
econémico”; Durkheim (1998) dice que la sociedad o generaciones
adultas accionan sobre las que aun no lo son para educarlas,
para transmitirles cultura. Pricticamente todo el sector publico
educativo anuncia que las escuelas y universidades deben seguir las
intenciones de los anuncios de la sociedad, aunque Ruigarcia (2001),
plantea que “lo mejor que puede hacer la universidad por su sociedad
es entregarle hombres educados” y Lonergan (1998), sugiere que “la
educacién termina con los egresados del sistema educativo y que la
relaciéon educacién-sociedad es mediante dichos egresados”.

Pero, es necesario que la universidad no sélo se proponga formar
individuos con conocimientos precisos y actualizados de cada
profesion, sino con sélidos cimientos de una educacién moral; y
ademads, que esa formacién sea integral y que por lo tanto incluya la
educacién moral que le permita cultivar la condicién humana de ser-
para-otro. Sin embargo, la universidad parece olvidar que su misién
no es sélo la de formar individuos con conocimientos profesionales
s6lidos que permitan el crecimiento econémico de los pueblos,
sino hombres y mujeres para la vida y ademas da idea de que sdlo
le interesa cuanto crece politica y econémicamente una nacién, sin
considerar la calidad humana de sus habitantes.

Entre las necesidades a las que la universidad da respuesta, estdn la
adaptacién a la sociedad de la informacién y de las tecnologias; la
integracién al fenémeno dela globalizacién y el analisis de suimpacto
en los diferentes ambitos de la ciencia, la tecnologia, la economia y
el mundo del trabajo; la atencién a la diversidad de los estudiantes
y la preocupacién por alcanzar la excelencia académica; la rendicién
de cuentas de los recursos publicos recibidos, y el establecimiento de
metas, prioridades e indicadores en funcién de cuyos logros obtiene
mA4s recursos.

Sin embargo, existela preocupacién porlaintegracién dela educacién
moral en la formacién universitaria como una de estas necesidades,
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y no puede abordarse de forma aislada. Tampoco puede confundirse
ni debe identificarse con una “ética aplicada” relativa a la profesién
del futuro profesional. Es mas que eso, aunque obviamente debe
incluir también la formacién deontoldgica del estudiante.

Al respecto, Guzman (2004), expresa: “Sélo a través de un cambio
en la cultura docente y de la institucién universitaria sera posible tal
integracién dela educacién moral” (p. 10). El tratamiento pedagégico
de lo ético en el dmbito universitario no es sélo cuestiéon de una
modificacién en el plan de estudios o delaincorporacién de unanueva
materia. Es, sobre todo, un cambio de perspectiva en relacién con lo
que hoy representa lograr un buen nivel de formacién universitaria,
y con lo que deberia significar el compromiso con lo ptblico de una
universidad que pretende formar buenos profesionales y buenos
ciudadanos y ciudadanas.

Este cambio puede ser preciso para el objetivo que se propone desde
el particular interés ético y universitario, que puede y de hecho esta
reclamdndose como necesario para un nuevo modelo de docencia
universitaria, mas centrado en el que aprende y menos en el que
ensefia; mas en los resultados del aprendizaje que en las formas de
enseflar, y mas en el dominio de unas competencias procedimentales
y actitudinales que en las informativas y conceptuales.

De ahi que, se insiste en un cambio de cultura docente y que se
apele a otros requerimientos que la universidad debe atender en
su tarea formativa, con el 4nimo de lograr complicidades mediante
las cuales entender que la educacién moral no es cuestién de
buenas intenciones sino de eficacia y excelencia en la formacién de
futuros profesionales. La aceptacién que sobre esto se encuentra
en el docente universitario de disciplinas, en principio ajenas a
los intereses éticos, es motivadora, y muestra cdmo las propuestas
coinciden con inquietudes y necesidades vividas por diversos
sectores profesionales, al formular el perfil adecuado de un futuro
profesional para su correcta insercién en el mercado laboral de la
sociedad de lainformacién y de las tecnologias en contextos diversos
y plurales, tanto cultural como éticamente.

Al menos son tres las formas de aproximacién que se deberian
identificar en la integracién de la educacién moral en la formacién
universitaria. La primeray quizas la mads clasica, es la dela educaciéon
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deontolégica del estudiante como futuro profesional. La segunda, la
de la educacién deontolégica del docente en su tarea como docente
y en su funcién, asumida o no, de modelo susceptible de aprendizaje
social por parte de los estudiantes. La tercera es la educacién moral
del estudiante. Interesa destacar aquila tercera, y, en funcién de ésta,
la referida a la segunda via de aproximacion, es decir, la educacién
deontolégica del docente.

La primera, goza de reconocimiento en los sectores profesionales, y
resulta dificil encontrar en ellos alguno que la ignore o la desprecie
en publico y de forma manifiesta. La mayoria defiende la educacién
deontolégica como algo necesario y conveniente en la formacién
de todo profesional. Sin embargo, se entiende que, a pesar de ser la
mas aceptada y reconocida, es complicado su auténtico alcance si no
es mediante un tratamiento sistemdtico que procure el desarrollo
y la optimizacién de las diferentes dimensiones de la personalidad
moral de los estudiantes universitarios, que contribuya a que éstos
puedan construir su matriz de valores éticos de forma auténoma y
racional en situaciones de interaccién social. No interesa tanto que
el futuro profesional sepa lo que éticamente es o no correcto en el
ejercicio de su profesién, sino que sepa comportarse éticamente
como profesional y como ciudadano.

El interés se centra en la formacién moral del sujeto que aprende,
y en funcién de ello se hara en la actuacién del profesorado, en la
dindmica de la institucién y en la l6gica formacién deontolégica que
el sector profesional reclama. Sus conclusiones no son definitivas,
pero permiten ultimar que la vida académica influye en cierto grado
en las actitudes relacionadas con los valores de los alumnos, aunque
no estd claro ni el c6mo, ni el porqué, ni la duracién o efectividad de
ese hecho educativo.

Lo que parece evidente en los numerosos temas relacionados con
la educacién es, que la educacién moral del estudiantado es un reto
fundamental para la universidad contemporanea; esto implica que
los alumnos del nivel de Educacién Superior, no estan egresando
como lo demandan las exigencias sociales; si esto se acepta, se
tendria que concluir que la forma como se lleva a cabo el hecho
educativo deja mucho que desear. Segin algunos criticos, como
Tyack (1984), Feldman (1998) y Slaughter (1991), entre otros,
aseguran que la universidad ensefia, pero no educa; el egresado sabe
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pero no es capaz de pensar por si mismo; acepta, pero no cuestiona.
El contraste entre ser conocedor y estar educado es de importancia
decisiva. Pareciera que a la universidad solo le interesara sobrevivir,
sin importarle la calidad de la educacién que imparte a sus alumnos.

El asunto es, por lo tanto, que la tarea educativa tiene y debe tener
algo que ver con la educacién moral, entendida como, la educacién
en los valores adquiridos a lo largo de la vida en el entorno social
y que sobre esos valores que se educan se actia en la experiencia
diaria y se construya la personalidad; pero lo que de hecho sucede
en la universidad en este 4mbito, deja un arduo camino por recorrer,
sobre todo en las creencias y en los modelos docentes. Es en la mente
y en el corazén de los docentes donde estd la posibilidad eficaz del
cambio educativo; por lo tanto, el reto de la educacién moral y en
consecuencia de la educacién en valores, supone la capacitacién delos
docentes para que logren que sus alumnos tomen sus decisiones con
pertinencia y seriedad y puedan, por lo tanto, educarse moralmente.

Muchas veces la educacién moral se reduce a adaptacién social;
asi sucede cuando se tratan de trasmitir de modo heterénomo las
normas sociales imperantes, las cuales deben ser reconocidas como
poder superior y digno de ser obedecido y respetado. En otros casos,
la educacién moral tan sélo quiere ayudar a descubrir los valores
que cada cual tiene ya, quizas sin saberlo, como suyos; asi es cuando
se intenta clarificar el propio sistema de preferencias valorativas.
A menudo la educacién moral parece como si desease limitar su
tarea a conseguir el desarrollo de la capacidad de juicio moral,
entendido como un proceso cognitivo que permite reflexionar sobre
nuestros valores y ordenarlos en una jerarquia légica. Esto no se
limita a momentos puntuales o extraordinarios de la vida, sino
que es integrante del proceso de pensamiento que se emplea para
conseguirle sentido a los conflictos morales que surgen en la vida
diaria; asi ocurre cuando la moralidad se condensa y estrecha en la
madurez del razonamiento.

Finalmente, parece como si la educacién moral quisiera volver a
recobrarlaseguridad y dedicar su esfuerzo alabrar comportamientos
correctos, es decir, aquellos fundamentados en valores; asi no sélo
se reivindica la necesidad de educar en valores, sino que se busca
un terreno so6lido que permita asegurar qué es una buena vida. Se
quiere ver cdmo la educacién moral sustentada en la educacién en
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valores explica lo que es y proyecta lo que debe ser la educaciéon
moral, entendida como reconstruccién de la personalidad.

Entre las directrices que deben ser consideradas en cuanto a la
educacién moral, es importante destacar que ésta es esencialmente
un proceso de construccién de si mismo. Es una tarea encaminada
a dar forma moral a la propia identidad mediante un trabajo de
reflexién y accién a partir de las circunstancias que cada sujeto va
encontrando dia a dia; pero se trata de un proceso de construccién
que nadie realiza de modo aislado, sino que cuenta siempre con
la ayuda de los demas, asi como también de multiples elementos
culturales valiosos que contribuyen activamente a conformar la
identidad moral de cada sujeto.

La reconstruccién de la personalidad moral es una obra compartida,
hecha junto a otros, e impulsada por guias de valor que la orientan,
peronuncaladeterminan completamente; aunqueenrealidad setrata
de un proceso de formacién personal en el seno de una comunidad
que a su vez debe ser reconstruida. La educacién moral quizas tenga
como tarea propia la formacién de la personalidad moral, es decir, la
personalidad que se va desarrollando a lo largo de la vida y que esta
fundamentada en los valores, pero no puede olvidar su contribucién
a la reconstruccién de las formas de vida social, es decir, piensa en
cada individuo pero dentro de las condiciones sociales y culturales
del &mbito en donde se desenvuelve ese proceso educativo.

Por otra parte, la educacién moral es una tarea formativa que
incide sobre una realidad compleja: la personalidad. No puede ser
unicamente la adquisicién de algiin rasgo moral, la puesta a punto de
ciertas habilidades valorativas o el desarrollo de una destreza moral,
por importante que sea; la educacién moral pretende construir la
personalidad; es decir, algo mas dificil de definir y delimitar, que sin
embargo, se puede descubrir de inmediato en el proceso educativo,
cuando los alumnos se manifiestan de manera irrepetible y le van
dando forma en la escuela, fuera de ella y a lo largo de la vida; pero,
ademads, los docentes no pueden perder de vista que se trata de
construir una persona global y no de formar tan sélo algunas de sus
cualidades.

De igual modo, la educacién moral expresada mediante la educaciéon
en valores, debe ser un compromiso, para que no existan alumnos
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cuyas actitudes demuestren que poseen poca responsabilidad; que
son desinteresados, que tienen “debilidades éticas”, que valoran
poco a sus semejantes en el mejor de los casos, que son poco
tolerantes y con escasa solidaridad, sin ningin respeto por sus
comparfieros, sus profesores y, mds aun, por la institucién; con escasa
identidad nacional y un infimo sentido de pertenencia, con quienes
el didlogo disciplinado estad en constante ruptura y siempre prestos
a manipular a los semejantes. Por lo tanto, se ratifica una vez maés
que la educacién moral fundamentada en los valores, es la educacién
que se requiere, y a decir de Ramos, (2001), “Debe ser incluida sin
demora para no llevar sobre el alma la responsabilidad moral de
haberla dejado como asignatura pendiente” (P. 129), y en esto, los
educadores tienen un gran compromiso.

Para dar solucién a estas situaciones se revisa el estado del arte en
cuanto a la educacién moral y la educacién en valores en educacién
superior en Venezuela y a nivel mundial, lo cual se lleva a cabo
mediante una exhaustiva revisién bibliografica y documental vy,
ademads, se realizarad un andlisis critico y reflexivo de la Teoria del
Desarrollo del Juicio Moral de Kohlberg, ya citado, que permita dar
una contribucién tedrica a dichos planteamientos, con el objeto de
plantear una aproximacién hacia una teoria de la educacién moral
que pretende construir la personalidad; ponerla en practica y poder
tomar la decisién sostenida de educar para la vida.

Ideas que surgen para seguir el trayecto

Para avanzar en este estudio se requiere adoptar algunas ideas, a
fin de poder construirlo y desarrollarlo, teniendo como idea central
del trayecto, la presentacién de una teoria que le de sustento a la
educacién moral y permita crear nuevas ideas para el desarrollo
moral desde la reconstruccién de la personalidad, a partir de la
Teoria del Desarrollo del Juicio Moral de Kohlberg y los nuevos
aportes para asi construir una Teoria de Educacién Moral.

Los modelos mas significativos para el abordaje de la
Educacién moral

La educacién moral puede ser abordada desde diversos modelos,
que a decir de Pérez y Goémez (1998), “Se constituyen como
representaciones selectivas de elementos esenciales, que permiten
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descubrirlos, explicarlos, conduciendo a la ordenacién racional de
recursos, técnicas y procedimientos”. Autores como: Buxarrais, M.
(1997), Rodriguez, J. (1997), Puig, J. (1996), Naval, C. (1996) y
Ezcamez, J. (1991) entre otros, proponen distintas alternativas a la
hora de clasificar estos modelos, aunque normalmente éstas suelen
ser complementarias y por tal se exponen algunos como los mas
significativos.

El modelo de socializacion para la educacion moral

Los autores, que de un modo u otro pueden vincularse a las posiciones
sociologistas, entienden quelaeducacién moral debeinsertar o ajustar
a los individuos a la colectividad a la cual pertenecen. Describen
la educacién moral como un proceso mediante el cual los sujetos
reciben de la sociedad el sistema vigente de valoraciones y normas,
las cuales se les imponen con una fuerza ajena a su conciencia y a su
voluntad, con la autoridad que emana de una entidad social superior
a los individuos y que ejerce influencia y presién sobre ellos. Puede
decirse en sintesis que la educacién moral como socializacién se basa
en mecanismos de adaptacién heterénoma a las normas sociales.

Este modelo evidencia sus claras propensiones de regulacién
detallada de los aspectos de la vida personal y social a la vez, que
insisten en las conductas y acciones que debe o no adoptar el
sujeto. Esta exigencia de los valores y normas consideradas como
incuestionables, se dan generalmente a partir de una autoridad
reconocida como tal y que se apoya en un poder que se ejerce de
manera absoluta y la misma es reconocida como superior y digna
de ser obedecida, aqui pueden ocurrir conflictos en el sujeto, que
se derivan de la coherencia que existe entre su vida y las pautas de
conducta dictadas desde el exterior.

Histéricamente, el autor mds representativo de este modelo es
Durkheim, para quien la sociedad es tanto el origen como el fin de la
moralidad. Las normas morales son expresién de un ideal colectivo,
sin el cual la sociedad no es posible. La moral estd hecha por y
para la sociedad. En consecuencia, la educacién se concibe como
socializacién, esto es, a decir de Durkheim (1980) como:

La accién moral ejercida por las generaciones adultas sobre
las que no estdn todavia maduras para la vida social; tiene
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como objeto suscitar y desarrollar en el sujeto cierto nimero
de estados fisicos, intelectuales y morales que requieren en
él tanto la sociedad politica en su conjunto como el ambiente
particular al que estd destinado de manera especifica. (p. 98)

Esta socializacién supone en cierta manera, violentar la naturaleza
humana individual. La sociedad tiene su naturaleza propia y por
consiguiente, exigencias totalmente diferentes de aquellas que
estdn implicadas en la naturaleza individual. "Los intereses del
todo no son necesariamente los intereses de las partes; por eso
mismo, la sociedad no puede formarse ni mantenerse sin pedirnos
constantemente sacrificios que pesan sobre nuestras espaldas”, de
acuerdo con Durkheim, ya citado.

Entre individuo y sociedad existe una especie de antagonismo. La
formacién moral nunca se dar4, por ello, de manera espontanea,
sino que se hace necesaria la intervencién directa de los educadores
que presionen la interiorizacién de las reglas socio-morales
necesarias para vivir en sociedad.

Desde este planteamiento, la moral se define como una obra
colectiva que se recibe y se adopta, pero que no se contribuye en
su elaboracién, y por lo tanto, la responsabilidad del sujeto que
se estd formando queda muy limitada; no tiene otra opcién que
hacer suyas las influencias que se le imponen desde el exterior, sin
que su conciencia y voluntad tengan papel alguno en la aceptacion,
rechazo o modificacién de las prescripciones morales que recibe.
Con ello, se estd limitando seriamente la dimensién personal,
creadora, que puede poner en activo cada individuo a la hora de ir
aceptando los contenidos morales.

Se plantea una educacién moral desde la socializacién que es
interesante, sin embargo, deja abiertas muchas interrogantes
a la hora de plantear la verdadera autonomia del sujeto y de su
contribucién en el desarrollo y clarificacién de esos mismos
contenidos.

De igual manera, otra interrogante que surge en un contexto de
multiculturalidad, es cémo debe formar a los ciudadanos que estin
viviendo en estas sociedades, qué grupo social debe prevalecer,
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como se contemplarian los derechos de los grupos minoritarios
en esa sociedad politica que habla el autor. Sin duda, Durkheim
no vivio esta situacién, pero es uno de los principales problemas
que se estan planteando en la sociedad actual y que no encuentran
respuesta en este modelo.

El modelo de clarificacién de valores en la educacién moral

Cuando los modelos educativos basados en valores absolutos entran
en crisis, suelen imponerse posturas que de una forma u otra, apelan
a una idea de educacién moral basada en una concepcién relativista
de los valores. Estos modelos suponen que los conflictos de valor
s6lo pueden solucionarse apelando a algin tipo de decisién subjetiva
del individuo implicado en ellos. Se acepta la existencia subjetiva y
objetiva de los conflictos de valor, pero no se acepta la posibilidad
de hallar soluciones generalizables a los problemas morales. Sin
embargo, aceptar la existencia de conflictos de valor reales y
reconocer la imposibilidad soluciones universalmente aceptables,
no significa adoptar una postura de pasividad ante las controversias
morales. Significa Gnicamente, que los conflictos morales deben
resolverse mediante decisiones subjetivas, mas o menos ilustradas
de los individuos afectados.

El modelo de clarificacién de valores es definido por Pascual (1992)
como:

Una accién consciente y sistematica del profesor, u orientador,
que tiene por objeto estimular el proceso de valoracién en los
alumnos con el fin de que éstos lleguen a darse cuenta de cudles
son realmente sus valores y puedan, asi, sentirse responsables
y comprometidos con ellos. (p. 31)

Estemodelo pretende, mediante una accién sistematicay planificada,
ayudar al sujeto que se educa a darse cuenta de lo que realmente
apreciay quiere, y a actuar asi de acuerdo con sus propias decisiones
y no con criterios del entorno. Se trata de colocar el centro de
decisién en uno mismo: que los criterios con los que se decide sean
los propios criterios asumidos, y que la conducta sea coherente con
ellos. Es decir que el sujeto sepa lo que quiere y actiie de acuerdo a
ello. Segin Raths (1997), “Algo no llega a ser un valor para alguien
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hasta que ese valor no sea asumido por uno mismo y se convierta asi
para él en un compromiso de accién” (p. 36).

Este modelo no consiste, por tanto, en la ensefianza de un sistema
de valores determinados, sino en promover en el educando el
proceso de valoracién, es decir, que aprenda a tomar decisiones
libres, teniendo en cuenta posibles alternativas y consecuencias, y
a proyectarlas en la acciéon. Segin Raths, ya citado, el proceso de
valoracién para que llegue a ser realmente asumido, implica siete
exigencias u operaciones, que pueden agruparse en las categorias de
eleccién; estimacién y actuacién, es decir, un proceso que implica
pensamiento, afectividad y accién.

El modelo de clarificacién de valores se basa, por tanto, en la accién
consciente y sistematica del educador que tiene por objeto estimular
procesos de valoracion en los alumnos que les lleven a darse cuenta
cudles son realmente sus valores, y puedan sentirse responsables y
comprometidos con ellos. Para estimular este proceso, el educador
debe proporcionar programas y experiencias que favorezcan el
autoconocimiento consciente en torno a los valores preferidos,
evitando todo adoctrinamiento o inculcacién.

Dado que la decisién es individual, los motivos no son siempre
faciles de explicitar y nada hay que pueda ensefarse, la tarea de
educar moralmente queda necesariamente limitada a un modo
de esclarecimiento personal. En consecuencia, se trata de usar
diversos métodos de autoandlisis que sensibilicen a los alumnos
sobre sus propios valores. Un proyecto de educacién moral de
estas caracteristicas, aunque defienda una cierta concepcién de la
autonomia personal, conduce de modo casi inevitable a la aceptacién
escasamente critica de los valores sociales imperantes.

La educacién moral entendida como clarificacién de valores
tiene importantes conexiones y coincidencias con los modelos
de educacién moral basados en una concepcion relativista de los
valores. Estas posturas parten de la idea de que el acuerdo y el
consenso en temas de valores es una simple casualidad, dado que no
hay opciones de valores superiores a otras: valorar supone siempre
tomar decisiones en funcién de criterios totalmente subjetivos, los
cuales estaran determinados por las circunstancias personales, las
presiones contextuales o los sentimientos y emociones del individuo
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que toma la decisién, sin que haya ningin otro elemento o criterio
que permita establecer la correccién de una opcién. Sin embargo, el
hecho que no haya opciones de valores mejores que otras no niega
la existencia de conflictos de valor y la importancia de encontrar
soluciones. Desde estas concepciones se reconoce la existencia
subjetiva y objetiva de los conflictos de valor, se reconoce asimismo
la conveniencia de hallar soluciones a los mismos y, por ultimo,
se insiste en la dificultad de hallar soluciones generalizables a los
problemas morales.

En relacién a los conflictos de valor de orden personal y privado
se entiende que éstos deberdn solucionarse mediante decisiones
estrictamente personales. Los criterios subjetivos y emotivos del
sujeto involucrado serdn los que decidirdn la solucién del conflicto.
Cuando los conflictos son de orden publico y social, los avances y
las aportaciones cientificas y técnicas han de ser los elementos
determinantes en la solucién del conflicto. En este sentido, se dice
que la ciencia y la técnica se constituyen en los valores absolutos que
orientan las soluciones en conflictos de valor.

La postura del modelo de clarificacién de valores se basa en la
responsabilidad de cada sujeto en la construccién de su propia
vida. Sin embargo, esta visién acertada de la independencia basica
de cada individuo deja muy poco espacio para la interdependencia,
y corresponde a una visién muy individualista del lugar que cada
persona ocupa en la sociedad. Actuar como una persona moralmente
adulta implica asumir la responsabilidad personal sin esperar de
los demds respuestas ni soluciones a los propios conflictos de valor.
De alguna manera se considera que el aislamiento o la soledad, es
en el fondo el destino del ser humano y que no debe esperarse de
las relaciones sociales y de la convivencia con los demds, algo que
no pueden aportar. Dado que no existe un marco mdas amplio que
justifique y fundamente los valores comunes, lo Gnico que puede
pedirse a los deméas es que comuniquen sus necesidades de forma
clara y explicita, y que permitan presentar también las propias
necesidades y deseos.

Pese a la insistencia de no optar antes por contenidos valorativos
concretos, las posturas que consideran la educacién moral como un
proceso de clarificaciéon personal parten del valor de la tolerancia y
del respeto a las opciones distintas. Junto al valor de la realizacién
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personal, que implica un profundo conocimiento de si mismo, se
encuentra con la necesidad de una actitud tolerante hacia aquello
que no se comparte. De no ser asi, el proceso de clarificacién
personal en sociedades plurales seria imposible. Sin embargo el
valor de tolerancia en ultimo extremo roza con el antivalor de la
indiferencia. Todo se respeta porque nadie se considera legitimado
para inmiscuirse en los asuntos y problemas de los demds y también
porque nadie se siente aludido por aquello que le sucede al otro.

El modelo de clarificacién de valores ha aportado aspectos muy
interesantes y novedosos a la educacién moral, pero también
ha dejado al margen elementos que no deberian ser olvidados. El
reconocimiento que se hace de la persona como ser libre y auténomo
con capacidad para decidir lo que en cada momento considere
mejor puede derivar en una defensa del individualismo mas puro
sin tener en cuenta la perspectiva social. Se podria decir, que si se
llevan los principios de este modelo al tltimo extremo se esta ante
una propuesta de educacién moral que podria facilmente justificar
posturas excesivamente interesadas e insolidarias.

Cuando se supone que no hay ninguna opcién de valor preferible a
las demas, se hace muy dificil la reflexién y el didlogo en busca de
la mejor solucién. En realidad, valorar se convierte en una decisién
escasamente reflexiva, eminentemente espontdnea, y muy inspirada
en los criterios subjetivos, emotivos o utilitaristas de quien ha
de resolver el conflicto. Socialmente se estd ante situaciones de
coexistencia de valores, pero lejos de un intercambio o convivencia
constructiva de valores.

El modelo del desarrollo del juicio moral en la educaciéon
moral

Distancidndose de la educacién moral como socializacién y de la
educacién moral como clarificacién de valores, se ha ido formulando
en sucesivas etapas una propuesta de educacién moral cognitiva
y evolutiva basada en el desarrollo del juicio moral. Desde esta
perspectiva se entiende que el dominio progresivo de las formas del
pensamiento es en si mismo un valor deseable que a su vez acerca
al individuo a juicios cada vez mas éptimos y valiosos. El principal
representante de este modelo es Kohlberg (1992), que parte de la
psicologia de Piaget (1989), la pedagogia de Dewey (1985) yla éticade
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Kant (1985) A partir de estas fuentes, este modelo se puede explicar
en base a las notas que lo definen. En concreto, se hace referencia a
los elementos cognitivista, deontolégico, formalista y universalista.

a) La caracteristica cognitivista significa que es la razén la que
determina el fundamento de la actuacién moral, es decir, lo que es
correcto o no desde un punto de vista ético. Este fundamento no
hay que buscarlo en otros sitios tales como las normas sociales, la
religién, o los sentimientos, sino que la propia razén es la que lo
descubre. Al colocar en la razén el fundamento de la moralidad, se
subraya la autonomia moral de los seres humanos. Es este quien,
mediante su razén, descubre como tiene que actuar. Esto se opone a
las éticas heterénomas, que sittian el fundamento de la moralidad,
fuera del hombre: en la religién o en la sociedad.

En consecuencia, el modelo de Kohlberg se centra en el desarrollo
del juicio o razonamiento moral, es decir, en como la gente piensa
acerca de lo que es correcto o incorrecto y como pueden estimularse
formas mas desarrolladas de razonamiento. Por eso, a su teoria se le
llama también cognitivo-evolutiva. En su formulacién final, Kohlberg
establece seis estadios en el desarrollo del juicio moral que se
agrupan en tres niveles distintos: el nivel preconvencional, el nivel
convencional y el nivel posconvencional” (p. 171). La aportacién
mas interesante de Kohlberg, ha sido posiblemente la secuenciacién
y definicién minuciosa de los seis estadios, asi como la reflexiéon
hecha en torno a la conveniencia de impulsar a los sujetos hacia
los estadios superiores, por cuanto suponen un crecimiento y un
mayor equilibrio en la estructura formal de razonamiento de cada
individuo. Este crecimiento o desarrollo es doble. Por un lado se da
el “crecimiento de la diferenciacién”, que consiste en un aumento de
la sensibilidad respecto a la diferencia entre el criterio que primay el
que deberia ser tenido en cuenta. Mientras que la moral heterénoma
unicamente percibe lo que “es”, la moral auténoma percibe lo que
“es” y lo que “deberia ser”; es decir, es capaz de diferenciar el juicio o
conducta real de la conducta correcta o deseada.

Por otra parte, hay también un “crecimiento de universalidad o
integracion” que se refiere a la medida en que el criterio moral
utilizado sirve para cualquier tiempo, persona o situacién. Los
criterios empleados en los estadios superiores son mas universales
que los utilizados en los niveles inferiores ademas de la madurez o
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complejidad estructural de los estadios superiores respecto de los
inferiores, Kohlberg sefiala otra serie de motivos que justifican la
conveniencia de asumir los dltimos estadios. Considera que sdlo en
los estadios mas elevados se da una forma de juicio propiamente
moral, ya que el elemento moral aparece cuando la persona explica
por qué actua de esa determinada manera y en qué circunstancias
justifica su conducta.

También considera que hay valores y modos de sopesar derechos
o exigencias mejores que otros. Kohlberg, ya citado, asegura que:
“El principio de la justicia se contempla como superior a cualquier
otra consideracién moral y su presencia es mas intensa y clara en
los estadios posconvencionales que en los anteriores”. (p. 85) Por
ultimo, el hecho de usar un principio moral y no reglas conductuales
concretas permite una mayor flexibilidad y tolerancia en el ambito
de la accién moral.

b) El aspecto deontologico alude a que las éticas como la que
sustenta el modelo de Kohlberg no se refieren a cdmo debe ser el
ser humano (honesto, justo, paciente...), no se refieren a rasgos de
caracter o virtudes, sino a cémo debe comportarse. Kohlberg critica los
enfoques de la educacién moral centrados en el fomento de rasgos
del caracter, a los que califica de adoctrinantes: jqué justifica que
sean esas virtudes y no otras? ;Qué significan cada una de ellas?
Kohlberg, ya citado, afirma que:

Los valores morales, en la corriente de la “educacién del
caracter”, son predicados o enseflados en términos de lo que
z “« . ” LPa
podria ser llamado el “saco de las virtudes”; la educacién del
caricter y otras formas de educacién moral adoctrinante
han apuntado a la enseflanza de valores universales, pero
las definiciones detalladas que se usan de esas virtudes son
relativas: son definidas por las opiniones del profesor y por
la cultura convencional, descansando su justificacién en la

autoridad del profesor. (p. 99).

c) El aspecto formalista proviene también de las éticas kantianas,
ya que estas éticas formalistas no proponen un contenido de
moralidad (es decir, un contenido de lo que es bueno o malo, de lo
que se puede o no hacer), sino sélo criterios o principios formales
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racionales. En consecuencia, en el modelo cognitivo-evolutivo de la
educacién moraltampocohayun contenido demoralidad. Sepretende
con ello alejarse de cualquier posible influencia adoctrinante. No se
ensefian normas de comportamiento, sino que lo que se pretende
es fomentar el desarrollo evolutivo del razonamiento moral, hasta
llegar a una fase de razonamiento auténomo basado en principios
racionales.

Latradicién de filosofia moral ala que se apela esla tradicién racional
o liberal, en concreto la tradicién “formalistica” o “deontolégica”
que va de Kant a Rawls. En los postulados de esta escuela, es basica
la consideracién de que una moralidad adecuada estd basada en
principios, esto es, que losjuicios se realizan en términos de principios
universales aplicables a toda la humanidad. El concepto de principio
debe ser distinguido del de regla o norma.

Lamoralidad convencional estdbasada enreglas, fundamentalmente
del estilo “td no haras”, tales como son presentadas por los Diez
Mandamientos, en prescripciones de diferentes tipos de acciones.
Los principios son fundamentalmente guias universales para tomar
una decisién moral. Un ejemplo es el “imperativo categérico” de
Kant. Para Kohlberg, el principio ético-racional fundamental es el
principio de justicia. En cada uno de los estadios existe una forma de
entender la justicia. En su definicién de cémo se entiende la justicia
como principio racional (universal) en el estadio superior, se basa en
Rawls (2002), quien afirma: “Lo justo es lo que cualquier miembro
de una sociedad escogeria para esa sociedad si él ignorara la posicién
social que iba a tener en esa sociedad”. (p. 97).

d) La cualidad universalista, por ultimo, recoge la vocacion de las
éticas kantianas, en las cuales esos principios formales de actuacién
se presentan como condiciones a priori de racionalidad, es decir
como algo que tiene que ser asumido por cualquier ser racional.

Por tanto, no son principios relativos a una época y lugar: no son
contingentes, sino universales. El modelo del desarrollo moral
de Kohlberg participa de la misma nota de universalizacién, y asi
éste trat6 de demostrar que el proceso evolutivo de desarrollo no
es cultural, sino transcultural. Puede variar el contenido del juicio,
pero no su forma. Es un desarrollo no cultural, sino natural del
hombre, aunque cada cultura puede fomentarlo mas o menos.
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Pasando delos fundamentos ala puesta en practica, los principales
procedimientos de educacién moral en este modelo son: a) la
discusién de dilemas morales, para fomentar el razonamiento
moral, y b) una organizacién participativa de la escuela: lo que se
ha llamado la comunidad escolar justa. La discusién de dilemas
o conflictos morales se basa en la idea de que cuando se pone a
los sujetos en contacto con formas de razonamiento moral algo
por encima de las propias se fomenta el paso de la inferior a la
superior.

Esta discusién y, por tanto la educacién moral, deben estar
presentes a lo largo de las distintas areas del curriculo, pues en
todas ellas pueden encontrarse situaciones de conflicto de valores,
sin constituir, por tanto, una asignatura especial. Preferiblemente,
estas discusiones deben centrarse en torno a dilemas reales, y no
hipotéticos, que impliquen la decisién de quien se educa.

Segin Kohlberg, tan importantes como estas discusiones morales
es el ambiente en el que se realiza la ensefianza. La promocién
de un sentido de justicia en el educando se ve estimulada por un
ambiente institucional que refleje una planificacién acorde. Esto le
llev6 a elaborar suidea de la “comunidad escolar justa”, como forma
de organizacién escolar para la educacién moral: se trata de una
forma de organizacién democratica participativa en la que todas
las cuestiones importantes que afectan al funcionamiento de la
comunidad son debatidas en su seno. Se basa, segin Kohlberg en el
presupuesto de que “La discusién de acciones y situaciones morales
de la vida real consideradas como cuestiones de justicia y temas de
decisién democriética estimulan el progreso tanto de razonamiento
como de la conducta moral”. (p. 111).

El modelo de formacion de habitos y del caracter en la.
Educaciéon moral

Dentro de este modelo se retinen diversos enfoques con una larga
tradicién en el &mbito educativo, que se asientan, de uno u otromodo,
en la filosofia aristotélica, y que han vuelto a emerger en propuestas
como la adquisicién de virtudes o la consolidacién de habitos.
Entre ellas, ha adquirido durante las dos ultimas décadas especial
relevancia el movimiento de educacién moral como formacién
del caracter. Surgié en Estados Unidos de mano de autores como
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Lickona, Kilpatrick, Wynne o Ryan, como respuesta a la clarificacién
de valores y al modelo cognitivo-evolutivo de Kohlberg.

Presenta diferentes interpretaciones y concreciones, aunque todos
parten del presupuesto de que la moralidad no reside inicamente
en el aspecto cognitivo. Es decir, para considerar una accién moral
se debe tener en cuenta no sélo el conocimiento del bien, sino
también la plasmacién en conductas concretas. La educacién moral
deberd estar enfocada, por ello, al conocimiento del contenido
moral a la vez que a la adquisicién de disposiciones que faciliten el
comportamiento moral, de modo que la persona vaya fraguando
su caracter. Asegura Escamez (1998) que: “El caracter, éticamente
considerado, es la personalidad moral, lo que a una persona le va
quedando a medida que la vida pasa”. (p.307), por lo tanto, va siendo
definido a partir de cada uno de los actos voluntarios que, a lo largo
de su vida, va realizando; actos que van dejando su huella en ella y,
cuando se repiten, generan habitos o disposiciones arraigadas para
actuar de una determinada manera.

Se trata, pues, de fomentar en la persona que se educa la adquisicién
de unos rasgos o disposiciones morales gracias a los cuales, ante las
diferentes situaciones de la vida, sepa decidir y actuar de acuerdo
con unos determinados valores que se han asentado en la estructura
de su personalidad (justicia, sinceridad, lealtad, solidaridad...). En
este modelo, la actuacién del educador resulta, por ello, esencial no
s6lo para transmitir los contenidos y valores morales, para ensefiar
a pensar, para diseflar las estrategias en situaciones de aprendizaje,
sino también para lograr la actividad del educando, esto es, la puesta
en practica de acciones conformes a las disposiciones morales que se
pretenden fomentar.

La nocién de rasgos o disposiciones del caricter viene a ser un
sustituto moderno de lo que los clasicos llamaban virtudes.
Aristételes, el filésofo clasico de la virtud por excelencia, la definia
como “Una disposicién a actuar de manera deliberada, consistente
en una mediedad relativa a nosotros, determinada por la razén y del
modo en que la determinaria el hombre prudente” (p. 607). En el
concepto de virtud hay, pues, dos elementos principales: disposicién
y razén. La virtud es una disposicién, un habito o una tendencia
adquirida a obrar de una determinada manera. Aqui se subraya el
aspecto volitivo o disposicional, frente al exclusivamente cognitivo.
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El sentido de disposicién de la virtud significa, ademads, que una
persona no es justa porque realice un acto de justicia, sino porque
tiene la disposicién a obrar de manera justa. Esta disposicién se
consigue mediante la realizacién de actos acordes con ella. En
palabras de Aristételes en Etica a Nicémaco: “A fuerza de practicar
la justicia, la templanza y la valentia, llegamos a ser justos, sobrios
y fuertes”. (p.635).

Pero scémo se determina lo que en cada situacién es una actuaciéon
justa? Aqui entra el siguiente elemento: la razén. La virtud se mueve
en un punto medio entre dos extremos y este punto lo determina la
razon practica o prudencia. La prudencia delibera y decide el curso de
accién que hay que seguir atendiendo a las circunstancias especificas
de la situacidn, pues el punto medio que define el comportamiento
virtuoso sera en funcién de ellas diferente.

Como se ha visto, Kohlberg criticaba al modelo de la formacién
del caracter sus posibilidades de adoctrinamiento al proponer un
contenido concreto de moralidad, basado en un “saco de virtudes”.
Estos autores hablan de virtudes como la amistad, la cortesia, el
coraje, el patriotismo, etc. Pero spor qué esas virtudes y no otras?
Desde la ética filos6fica se han dado dos respuestas contrapuestas a
estapregunta. La primera, esla delos que consideran quelas virtudes
tienen un origen natural, encarnan el bien o fin natural del hombre
(para el ser humano es mejor y mas perfecto ser de un modo que de
otro, segin el modelo natural de hombre). La segunda respuesta es,
la de quienes subrayan el caricter histdrico y social de las virtudes,
lo que nos acercaria de nuevo al modelo de la socializacién.

En cualquier caso, no parece ser un problema que inquiete mucho a
los partidarios del movimiento actual de la formacién del caracter,
a menudo mdas preocupados por dar solucién a una situacién
educativa que consideran deplorable, que por una fundamentacién
radicalmente sdlida de su propuesta. Asi, para Wynne y Ryan
(1993), “En la practica, las virtudes que ensefian los educadores no
son determinadas por refinados andlisis acerca de los conflictos
y prioridades entre valores. Mds bien tales prioridades vienen
determinadas por las exigencias practicas de la vida escolar” (p. 59).
Ello supone, en el fondo, situar la tinica fuente de justificacién en la
tradicién y la autoridad del educador.
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¢Tiene importancia la construccion de esta teoria?

Verdaderamente si, porque existe la necesidad de Educar la Moral
dentro del &mbito académico y, es por ello, que la Educacién Superior
debe asumir la propuesta de formacién de profesionales con una
educacién integral, en donde es necesario educar las actitudes de
convivencia, lo cual debe realizarse esencialmente durante el acto
docente.

Esta misma exigencia es compartida por la Declaracién Mundial
sobre la Educacién Superior en el siglo XXI: Visién y Accién. UNESCO
(1998), presidida por Delors, donde se expresa:

En los albores del nuevo siglo, se observa una demanda de
educacién superior sin precedentes, acompafiada de una
gran diversidad de la misma, y una mayor toma de conciencia
de la importancia fundamental que este tipo de educacién
reviste para el desarrollo sociocultural y econémico y para la
construccién del futuro de cara al cual las nuevas generaciones
deberan estar preparadas con nuevas competencias y nuevos
conocimientos e ideales. (p. 1)

Partiendo de este predmbulo, el documento coloca a la Educacién
Superior como responsable de hacer frente a imponentes desafios
para emprender la transformacién y renovacion, para que la sociedad
que vive cambios radicales y una profunda crisis de valores, pueda
trascender, por encima de las consideraciones econémicas o de otra
indole, y asi asumir las verdaderas dimensiones éticas y morales. De
igual modo, esta contribucién tedrica es importante porque pretende
la formacién de un profesional critico y apto para convivir en una
sociedad democrética, justa y libre, capaz de captar la realidad y de
participar consciente y solidariamente con ética, en los procesos de
transformacién social.

Esta teoria pretende ser un aporte significativo y original a la Teoria
del Desarrollo del Juicio Moral de Kohlberg (1981 - 1982), la cual
propone uno de los métodos mas utilizados actualmente para educar
la voluntad para obtener una conducta adecuadamente moral, que
permitird a los docentes y alumnos de Educacién Superior formar
moralmente el recurso humano que el pais necesita, con nuevos
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modelos de vida, revitalizando los valores que deben dar consistencia
a la sociedad.

El aporte tedrico otorgara a los docentes de Educacién Superior, la
posibilidad de utilizar estrategias metodolégicas adecuadas para
educar en valores y poder afrontar las dificultades que presentan
las nuevas exigencias de una sociedad emergente; asi mismo, este
aporte licenciard a los docentes para responder a las necesidades
y expectativas actuales sobre la educacién en valores, ya que
constituye la base de los modelos utilizados que deben conducir a
la formacién integral de profesionales, quienes reciben la influencia
de sus docentes, a través de su actuacién diaria en el aula de clase
y del didlogo critico que, como método didactico, se convierte en el
fermento metodolégico mas adecuado para la educacién moral en
esta época.

Finalmente este estudio es importante porque existe un vacio
académico en el proceso educativo y en consecuencia en la sociedad
lo cual a decir de Guzmén (2005), se explica por la escasa educacién
moral y porque en el vinculo sociedad-educacién esta el destino del
hombre y son los docentes los llamados a transformarla y, por ende,
a estrechar los lazos entre ambas.

Referencias

Aristételes. (1994).Etica Nicomaco. Versién espafiola y notas de
Antonio Gémez Robledo. México: UNAM.

Buxarrais, M. R. (1997). La formacién del profesorado en educacion
en valores. Propuestas y materiales. Bilbao. Espafia: Desclée de
Brouwer.

Delors, J. (1998). Declaracién Mundial sobrela Educacién Superior en
el siglo XXI. Vision y Accion. Caracas. Venezuela. Publicaciones
No. 482.

Dewey, J. (1985). Principios morales en educacién. Buenos Aires.
Argentina: Paidés.

ARJ E Revista de Postgrado FACE-UC. Vol. 7 N° 13. Julio-Diciembre 2013 / 241-269 @



Eogracia M. Guzmdn

Durkheim, E. (1980). La educaciéon como socializacién. Barcelona.
Espania: Ariel.

Durkheim, E. (1988). Axiologia educativa. Granada. Espafia: TAT.

Ellacuria, G. (1993). La nueva generacion latinoamericana. Managua.
Nicaragua: UCA.

Escamez, J. (1991). La educacién moral. Madrid. Espafia: UNED.

Escamez, J. (1998). La formacién de hdbitos como objetivo pedagogico.
Barcelona. Espafia: Paidés.

Felman, J. (1998). Las universidades en el negocio de la represion: el
complejo académico-militar-industrial en Centroamérica. Méjico.
D.F: Trillas.

Fullat, O. (1997). La agonia escolar. Barcelona. Espafia: Humanitas.

Guzman, M., E. (2004, mayo). Formacién en Valores desde la docencia
universitaria. Ponencia presentada en el marco del Simposio “El
Educador y la Investigacién”, en el IV Centenario del Quijote.
Valencia, Venezuela. Mimeografiado.

Guzman, M., E. (2005).Aprendizaje moral en el espacio universitario.
Revista Educacién en Valores. Ario 2 Vol. 1 N° 3, 8-21. Catedra
Rectoral de Educacién en Valores. Universidad de Carabobo.
Valencia. Venezuela.

Kant, E. (1985). Critica de la razén pura. Buenos Aires. Argentina:
Lozada.

Kern, C, (1994). Hora de preocuparse por la Educacién Superior
Americana. México. D.F: Trillas.

Kohlberg, L. (1990). Desarrollo Moral. México. D.F: Trillas.

Kohlberg, L. (1992). Psicologia del desarrollo moral. Bilbao. Espafia:
Desclée de Brouwer.

Lonergan, B. (1998). Método en Teologia. Salamanca. Espana:
Sigueme.

268 | ARDE Revista de Postgrado FACE-UC. Vol. 7 N° I3, 241-269



La educacién moral: plataforma fundamental de la educacion

Naval, C. (1996). La educacion como praxis. Pamplona. Esparia:
EUNSA.

Pascual, A. (1992). Clarificacion de valoresy desarrollo humano. Madrid.
Espartia: Nancea.

Puig, J. (1996). La construccion de la personalidad moral. Barcelona.
Espafia: Paidés.

Ramos, M. (2001). Para Educar en Valores. Teoria y Prdctica. Caracas.
Venezuela: Paulinas. 22 Edicién.

Raths, L. (1997). El sentido de los valores y la ensefianza. México. D.F:
UTEHA.

Rawls, J. (2002). Teorias de la Justicia. Méjico. D.F: ECE.

Rodriguez, J. M. (1997). Teorias de la educaciéon moral y propuestas
educativas. Tenerife. Espafia: Domicram.

Ruigarcia, A. (2001). Los valores y las valoraciones en educacion.
México. D.F: Trillas.

Ryan, K. (1993). La educacion moral en Kohlberg: una teoria aplicada
a la escuela. Revista Espafiola de Pedagogia, 191. Barcelona.
Espaiia.

Slaughter, S. (1991). La ideologia oficial en educacién superior. México.
D.F: Trillas.

Tyack, D. (1984). El mejor sistema. México. D.F: Trillas.

EOGRACIA M. GUZMAN: Licenciada en Bioanalisis
Profesora Titular Dedicacién Exclusiva de la Facultad de
Ciencias de la Salud. Escuela de Bioanadlisis .Especialista

en Docencia para la Educacién Superior Magister en
Investigacién Educativa Doctora en Educacién con
Estudios Postdoctorales de la Universidad de Carabobo.
eograciaguzman@gmail.com

ARJ E Revista de Postgrado FACE-UC. Vol. 7 N° 13. Julio-Diciembre 2013 / 241-269 @





