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RESUMEN

La investigación se abordó desde dos ángulos, el primero describe 
el hacer del facilitador traducido en docencia y su impacto a la tarea 
educativa desde la investigación y extensión; lo que hizo asumir 
un episteme teorético que develóprincipios epistemológicos y con 
ello, una mirada nueva a la docencia universitaria, en un segundo 
momento, la deconstrucción de manifestaciones donde se describen 
las respuestas que hicieron comprender un ejercicio y reconocimiento 
de competencias, que coadyuvaron a la construcción de un eje 
teorético (fe, voluntad y acción) en esta especifi cidad del estudio, 
lográndose entrelazar el ser-ser con un hacer docencia universitaria, 
alternativa ésta ante el objeto abordado. Se trató de una investigación 
cualitativa, de carácter documental tipo descriptiva apoyado en una 
hermenéutica con énfasis en la experiencia, expresión y compresión, 
dado que la experiencia existe antes de que el pensamiento refl exivo 
acometa la separación entre el sujeto (el ser) y el objeto, todo ello 
desde la técnica de la entrevista en profundidad y la triangulación 
que contribuyeron a la construcción del aporte universal del presente 
documento doctoral. Caso de estudio; Facultad de Ciencias Jurídicas 
y Políticas de la Universidad de Carabobo. República Bolivariana de 
Venezuela.
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THEORETICAL EPISTEME FROM THE BEING 
OF THE UNIVERSITY TEACHING

Abstract

Research was approached from two different angles: the first one 
describes the role of the facilitator resulted in teaching and its 
impact to the educational work from research and extension, which 
made to assume a theoretical episteme that reveals epistemological 
principles, and with it, a new look at university teaching; the second 
one, deconstruction of statements where there are described the 
answers that made understandable exercise and recognition of 
competences, which contributed to the construction of a theoretical 
axis (faith, will, and action) in this field, obtaining the union of 
the being-being with the doing of university teaching, alternative 
to the addressed object. This research was qualitative, a descriptive 
documentary, supported by a hermeneutic focused on experience, 
expression, and comprehension whereas experience exists previous 
the reflective thought undertakes separation between subject 
(being) and object. All this, is from the interview in depth technique 
and the triangulation, which supported universal contribution of 
this doctoral document. Case of study; Law and Political Sciences 
Faculty of Universidad de Carobobo. Republica Bolivariana de 
Venezuela.

Keywords: episteme, theoreticalaxis, University teaching.

Descriptores que hacen percibir el objeto de estudio

La investigación parte desde una perspectiva que solamente se 
observa su comprensibilidad desde una visión teorética, direccionada 
hacia la construcción intelectual de un episteme contrario a toda 
acción y praxis en el ejercicio docente. Esto solamente se posibilita 
desde el ser de la docencia universitaria, dentro de los aspectos éticos, 
que permitió a asumir una posición no solo desde el hacer docencia 
sino desde su ser-ser, en su significado más amplio y filosófico.

En este sentido, el saber teórico-práctico que en esta investigación 
se presenta, constituye un campo inacabado, que no puede darse 
por finalizado, por cuanto permite reconstruir la acción docente, a 
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través de lo que se postula en el conocimiento que se imparte en 
el aula como un campo indefinido y aun por recorrer. No se trata 
de una figura inmóvil, sino de coincidencias que se establecen y se 
deshacen por medio del discurso.

Así pues, que las definiciones teoréticas son comunes en contextos 
científicos, donde las teorías tienden a estar precisamente definidas 
y los resultados son ampliamente aceptados como correctos. Sin 
embargo, en áreas como la filosofía o las ciencias sociales las 
definiciones teoréticas de un concepto se contradicen frecuentemente, 
por cuanto la investigación social, comprende un proceso que, 
utilizando el método científico y otras metódicas referenciadas a 
fenomenologías y hermenéuticas de tipo cualitativos, permitiría 
obtener nuevos conocimientos en el campo de la realidad social.

Es por ello, que la noesis que se abordó es el ser de la docencia, 
reflexionando desde categorías espirituales, autoestima, motivación, 
creatividad y la ética con responsabilidad social; cumpliendo así, 
con el mandato de la UNESCO (1988), informó que la educación se 
sustenta en cuatro pilares: el aprender a conocer, aprender a hacer, 
aprender a convivir y aprender a ser, siendo este último el que 
representa un reto para el siglo XXI. En este sentido, el ser del docente 
como persona cobra gran importancia, tal y como se consagra en 
la Constitución de la República Bolivariana de Venezuela (1999) en 
su artículo 3: “La Educación es un derecho humano y tiene como 
finalidad desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el 
pleno ejercicio de su personalidad”.

Igualmente, lo contemplado en la Ley de Universidades en su 
artículo 4:

La enseñanza universitaria se inspirará en un definido espíritu 
de democracia, de justicia social y de solidaridad humana,y 
estará abierta a todas las corrientes del pensamiento universal, 
las cuales se expondrán y analizarán de manera rigurosamente 
científica… (p. 3)

Lo que hace percibir en el ser del docente, su intersubjetividad 
desde la perspectiva: mente, cuerpo y sentimiento, como unidad 
interconectada con el universo.
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Esta relación ser-ser, se refiere en principio al ser del docente, que 
de acuerdo al diccionario de la Real Academia Española, establece 
que el docente es una persona que “enseña”. La vida en cambio, 
demuestra que ser docente es más que “enseñar” un concepto, un 
axioma, un procedimiento o alguna destreza intelectiva. Siendo sus 
responsabilidades cotidianas: preparar clases, llegar puntualmente 
al aula, exponer ideas, dar testimonio de algunas experiencias, 
corregir prácticas, explicar ejercicios, devolver exámenes, publicar 
calificaciones, escuchar y resolver reclamos, solucionar problemas, 
el docente expresa, transmite y propone una manera de ser en el 
mundo de su vida y de la vida para sus estudiantes.

En consecuencia, se requiere madurez intelectual y emocional, una 
posición definida respecto de los problemas del entorno, sensibilidad 
para comprender las dificultades de los demás y, esencialmente, 
honestidad intelectual para definir fortalezas y debilidades propias. 
Más allá de las formalidades institucionales y de la competencia 
para enseñar soluciones a problemas profesionales, ser docente 
implica promover la búsqueda de la verdad, aun sabiendo que jamás 
es posible alcanzarla plenamente.

De esta manera, los profesores de la escuela de derecho de la Facultad 
de Ciencias Jurídicas y Políticas de la Universidad de Carabobo, de 
años ejerciendo y también a los que tienen menos tiempos y que se 
dedican a este oficio, saben que se aprende a ser docente todos los 
días, en cada clase, con cada grupo de estudiantes, que la escuela 
de derecho debe reforzar y exigir el cumplimiento de valores 
ciudadanos, con la firme convicción de que antes de ser abogados, 
lleguen a ser buenos ciudadanos.

En cuanto al segundo, el ser del ejercicio docente, se dimensiona 
con el ejercicio profesional con rigurosidad y al mismo tiempo 
claridad con que se redactarían escritos ante los tribunales, y por la 
experiencia que da hablar en público, que quita el miedo escénico, 
relación recíproca, por cuanto también se aprende de los estudiantes. 
Indudablemente, ejercer la labor docente constituye un beneficio 
para el ejercicio profesional como abogados ya que “la claridad es 
la cortesía del jurista”. Por otro lado, la experiencia de hablar en 
público durante tantos años motiva que cuando se interviene ante 
los tribunales, no sientan el miedo escénico que a veces padecen los 
profesionales del derecho.
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En general la definición del ser profesional del docente en la escuela 
de derecho impone una revisión de la naturaleza del trabajo que le es 
particular, ahora diseñado de una manera burocrática y especializada, 
hacia la búsqueda de un profesional que fundamente su actuación en 
un cuerpo sistemático de conocimiento, y no solamente en un sistema 
de normas jurídicas, sino también, de normas sociales convencionales 
de autonomía y de altruismo y sentido comunitario, con sentido 
de autoridad básica de quienes la practican transitoriamente y de 
quienes la han convertido como la cátedra de su vida (el ejercicio 
de la profesión docente), en una cultura ocupacional clara, fuerte y 
distintiva, y en la legitimidad que la sociedad y las leyes le otorgarían.
Por todo lo antes expuesto, surge la siguiente interrogante: ¿Por qué 
construir un episteme teorético que fundamente el abordaje del ser-
ser desde el hacer docencia universitaria?

Propósitos de la investigación

Eje central epistémico

Construir unepisteme teorético que fundamente el abordaje del ser-
ser desde el hacer docencia universitaria. Caso de estudio: Facultad 
de Ciencias Jurídicas y Políticas de la Universidad de Carabobo.

Especificidades

	 Describir el hacer de la docencia universitaria desde la 
práxis del ejercicio de sus actores.

	 Identificar los principios epistemológicos de la docencia 
para un hacer docencia Universitaria.

	 Deconstruir los momentos de la docencia universitaria 
desde el ser-ser.

	 Proponer un eje teorético que enlace el ser-ser con un 
hacer docencia universitaria.

Referentes y asideros epistemológico

En cuanto a la construcción de un conocimiento científico actual:

Así pues, Martin Heidegger (1974), establece: para que el ente se 
manifieste como es, debe ser liberado de cualquier actitud de poder 
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que sobre él se ejerza,…lo que se alcanza mediante un ejercicio del 
“pensar meditante” que establece una relación simple y apacible 
con las cosas… y el mundo cotidiano del ser humano…En este 
sentido, Mario Bunge (1976), afirma que es conveniente, que se 
produzcan movimientos evolutivos hacia nuevos paradigmas que 
abarquen sabiamente tanto las llamadas ciencias sociales como las 
denominadas ciencias duras en la acción de la Universidad y de la 
dinámica de la docencia universitaria…

Sin embargo, Edgar Morín (1982),manifiesta que detrás de cada 
paradigma se esconden conocimientos que, por efecto de la 
investigación, son identificados como un conjunto de preceptos, 
principios, normas, nociones y teorías producidos como 
respuestas al pensamiento de los integrantes de una comunidad 
científica determinada (la universidad).En consecuencia Dérrida 
(1989), destaca que la intención, es la de construir a partir de los 
pensamientos propios del investigador un discurso, edificándolo 
sobre unos cimientos personales…en este sentido toda la 
restructuración, el orden y la forma provendrían del sujeto-
objeto como lo es el hacer docencia universitaria desde su ser 
epistémico.

Seguidamente, Prigogine (1994) citado por Martínez (2010) informa 
que:

… estamos llegando al final de la ciencia convencional; es decir, 
de la ciencia determinista, lineal y homogénea, y presenciamos 
el surgimiento de una conciencia de la discontinuidad, de la no 
linealidad, de la diferencia y de la necesidad del diálogo. (p. 18)

Con respecto a Edgar Morín (2002) señala:

Ecologizar nuestro pensamiento de la vida, del hombre, de la 
sociedad, del espíritu, nos hace repudiar para siempre jamás 
todo concepto cerrado, toda definición autosuficiente…Donde 
el pensamiento reflexivo o meditante ocupe un importante 
rol, mediante la relación simple y apacible con los entes para 
permitir que se manifieste su ser. (p. 144)
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De esta manera, Miguel Martínez (2006) le señala al docente 
el camino para salvar la brecha entre racionalidad positivista y 
una racionalidad postpositivista, caracterizada, ésta última, por 
su orientación y lógica dialéctica, sistémica, interdisciplinaria, 
constructivista, ecológica y humanista, que hace justicia a la riqueza 
de la vida humana cotidiana, pero, al mismo tiempo, conduce su 
acción con gran rigurosidad, sistematicidad y criticidad.

Para, Edgar Morín (2007): “… el pensamiento complejo es una 
aventura pero también un desafío”, y el desafío viene desde los 
primeros inicios del pensamiento crítico, desde los saberes más 
simples hasta subir día a día los escalafones de esa aventura 
cognoscitiva que se vive constantemente en las aulas universitarias, 
teniendo presente lo explicado por Miguel Martínez (2010) que: 
“… sin una base epistemológica que les dé sentido, no puede existir 
conocimiento en disciplina alguna”.

Desde la postmodernidad y la educación

La primera deriva de la constitución del hombre postmoderno bajo 
tres núcleos de valores: relativismo (ser, razón y valor), el presente 
(momento y cotidiano) y el esteticismo (individualismo hedonista/
narcisista),…demarcando profundos abismos axiológicos y culturales 
en torno a la formación humana.Está presente en esta realidad 
el paradigma de la complejidad que puede conducir a una visión 
integradora de los procesos culturales, incluyendo el educativo. Y 
que en cuanto al docente, este debe actuar profesionalmente bajo 
una ética dialógica que abarca dimensiones consigo mismo, con el 
mundo y con la sociedad, manejando adecuadamente los cambios 
y transformaciones requeridas, y desarrollando una capacidad auto 
reflexiva con respecto a sus prácticas pedagógicas, (Giroux, 1990).

Desde la complejidad y la incertidumbre en la educación

Para, Edgar Morín, reconocer y asumir la incertidumbre (histórica, 
existencial o cognitiva) como fundamento epistemológico, no 
significa sucumbir al escepticismo o al nihilismo, sino que involucra 
tomar una posición consciente para reflexionar y poner en práctica 
estrategias “para pensar bien”, contextualizando y globalizando los 
conocimientos e informaciones sobre la base de lo que este autor 
denomina como “ecología de la acción”.
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Desde lo interdisciplinario y transdisciplinariedad en la 
educación

Se establece que la interdisciplinariedad relaciona e integra 
disciplinas mediante el reconocimiento y uso de zonas con elementos 
y sistemas comunes a diferentes dimensiones del conocimiento. 
Mientras que el enfoque transdisciplinario se inicia desde el preciso 
momento cuando el sujeto comienza a interpretar la realidad, 
pues la realidad es transdisciplinaria (García Guadilla, 1998). Lo 
cierto es que todos estos conceptos surgen con el propósito de unir 
las diferentes áreas del conocimiento que permitan a docentes, 
investigadores y estudiantes acercarse a la realidad.

Recorrido metodológico

Paradigma: deconstructivista. Postpositivista

La hermenéutica dialógica y validativa,considerada por Gadamer 
(1999) como “un arte y no un procedimiento” (p. 245), constituyó 
el método expedito para la construcción validativa de saberes. En 
este sentido, se empleó el enfoque hermenéutico validativo de los 
saberes, como lo plantea Sandín (2003). Sin embargo, la naturaleza 
de esta investigación generó criterios exclusivos de validez, los 
cuales son:

Criterio de autenticidad ontológica ante una esencia 
coherente: se refieren al encuentro del ser de la docencia y sus 
principios epistemológicos que constituyen postulados teóricos ante 
una realidad tan dinámica.

La perspectiva epistémica: se refiere a las posturas que suponen 
el reconocimiento de los hallazgos frente a las teorías como bases 
desde el reconocimiento de un eje teorético para la docencia 
universitaria, que permitió la construcción de un conocimiento 
corpóreo, trascendental, fáctico y eidético y válido ante la comunidad 
científica.

La validez dialéctica: se refiere a la articulación dialógica entre la 
práctica argumentativa, la investigación y la teoría. Se determina 
por el debate teórico entendida como una tesis que se antepone a 
una antítesis para que emerja una epojé del problema investigado.
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La reflexividad crítica: que deja claro, que el investigador no es 
un ente desarticulado del contexto y que por tal motivo intenta 
reconocer, comprender y representar lo que forma parte de su mundo 
de la vida como la comprensión del ser.

Sujetos significantes

David Rutman: profesor de Filosofía del Derecho. Eloísa Sánchez: 
profesora de Derecho Civil I. Marlene Robles de Rodríguez: 
profesora de Derecho Civil III. Todos del pregrado de la Facultad de 
Ciencias Jurídicas y Políticas de la Universidad de Carabobo.

El testimonio de estos profesores conllevó a des-nudar los mundos 
socioculturales, a través de su historia de vida desde la persona, cuya 
temática el ser docente, permitió en esta investigación construir 
el relato de vida, por medio de la entrevista escrita, que develóla 
realidad y el discurso legitimado (la realidad como fuente de teoría).

La entrevista en profundidad

Se seleccionó, la entrevista con registro audiofónico, no-estructurada, 
por cuanto se estableció una conversación de un temario como lo 
es el “ser docente” en forma abierta y siguiendo un protocolo, y 
del cual surgieron las categorías que sirvieron para el análisis de 
la información.Seguidamente los hallazgos o resultados que se 
obtuvieron en la aplicación del instrumento, fueron legitimados como 
saberes cualitativos, ya que estos saberes constituyeron la herramienta 
fundamental para el desarrollo del conocimiento como capital 
intelectivo conducente a la comprensión de los fenómenos sociales 
en sus distintas dimensiones. En ellos la interpretación y la alteridad 
formaron el núcleo de la legitimación para la sabiduría universal. Esta 
legitimidad en el paradigma cualitativo es compleja ya que obedece a 
cada realidad social, lo cual le confiere un enfoque holístico.

Análisis de la información

PRIMERO: Categorización.

“el ser docente”

1.-	 Sujeto significante (información personal)



256

Jesús A. Villarreal Hernández

ARJÉ  Revista de Postgrado FACE-UC. Vol. 8 Nº 14. Edición Especial                200247-270

2.-	Ser docente.

3.-	Percepción del ser docente universitario.

4.-	Experiencia desde su ejercicio docente en el contexto 
universitario.

5.-	 Visión del ejercicio docente desde el rol de facilitador 
universitario.

6.-	Modelo de referente, suscrito a una visión – misión del 
ejercicio docente en el contexto universitario.

7.-	 Aporte desde el ser docente para un hacer docencia 
universitaria desde su propia experiencia en la Escuela 
de Derecho.

Elucidación de preguntas enmascaradas

¿Qué es ser docente?

Nro Respuestas cortas Pregunta enmascarada

Estructuración individual y general

SEGUNDO: Elucidación de Dimensiones. (Se obtienen de las 
categorías que surgieron de la entrevista)

Dimensión Pregunta enmascarada

TERCERO: Corpus por Entrevistado.

Categoría Dimensión Respuesta Corta Pregunta 
Enmascarada

Conclusiones
Dimensión Categoría
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Contrastación:

CUARTO: Posicionamiento de categorías y dimensiones

CATEGORÍA RESPUESTAS

A- El ser docente 24

B- El docente universitario 9

C- Formación del docente universitario. 13

D- Desempeño del docente universitario 11

E- Paradigma de la educación universitaria desde el ser docente 27

F- El docente-facilitador 15

G- El entorno del ser docente. 12

H- La investigación universitaria 5

Fuente: Villarreal, 2013-

Se identificaron unos fundamentos indispensables de la pedagogía 
que, aprehendidos por el docente, perfilan su ser para la más completa 
realización de los roles humanos y profesionales que asumirá en 
el ámbito del acaecer educativo universitario.La elaboración y 
apropiación de ese conocimiento y de su esencia teórica serán la base 
de sustentación de sus prácticas educativas universitarias.
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Teorización

Corpus Teórico

1.- El ser docente (fe)

1.1- El humano/persona ser docente
1.3.- El inacabable aprendiz
1.5.- Restricciones y dificultades

1.2.- El estado del ser docente
1.4.- Caminos de la cognición
1.6.- El ser docente escondido

2.- La persona docente (voluntad)

2.1.- Sentimientos contradictorios
2.3.- Beneficios cuantitativos
2.5.- Formación y perfeccionamiento

2.2.- Profesionalización
2.4.-Valoresdel materialismo pragmático

3.- Realidad del docente (acción)

3.1.- El ser docente y la postmodernidad
3.3.- El acompañamiento
3.5.- La Impregnación
3.7.- Función principalísima del docente
universitario
3.9.- El producto trascendental
3.11.- El impacto social positivo.

3.2.- La Orientación del docente
3.4.- El Binomio docente-alumnos
3.6.- La Comunicación
3.8.- Transformación del conocimiento
3.10.- Dos posiciones antagónicas

Aproximación teorética desde el ser de la docencia 
universitaria

El ser de la docencia, reflexionó desde la perspectiva del docente 
universitario en diversas categorías espirituales, además se pudo 
producir datos descriptivos a partir de las palabras habladas o 
escritas de los sujetos significantes. La hermenéutica en el proceso 
involucró al autor a conocer la vida de los sujetos significantes a través 
de sus manifestaciones, con énfasis en la ontología de su acción 
docente.Los procesos de deconstrucción y construcción del objeto 
de estudio, permitieron un desenvolvimiento holístico próximo al 
postmodernismo, cuya característica principal se manifiesta en el 
sujeto fe capaz de transformar la cosmovisión que hasta entonces 
tenía el sujeto ciencia verdades absolutas.Se utilizaron elementos 
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de tipo ideológico, es decir, el sujeto duro desaparece dentro del 
portafolio de sus verdades absolutas.

La narrativa anterior, intenta diferenciar al nuevo sujeto 
caracterizado por una nueva cosmovisión, estamos hablando aquí 
del sujeto blando, en este caso con un portafolio contentivo de 
verdades relativas.Se intenta describir a este sujeto nuevo, que en 
el interior de su definición categorial, sea recipendiario de tantas 
verdades como sujetos existan, es decir, el docente universitario 
se vería obligado a interpretar nuevos compromisos históricos 
que contribuyan a la creación del ser-docente universitario.En 
este sentido, se abordó la ética, por medio de una triada: la fe, la 
voluntad y la acción desde un marco teórico referencial con la firme 
convicción de que la formación facilitador-participante requiere de 
valores humano-cristianos de los que el profesor dará testimonio 
con su persona y su modo de ejercer la docencia a través de la fe.

Es por ello, que la ética ontológicamente percibida permite que el 
docente desde el ser-ser, desarrolle un marco reflexivo a evaluar 
su misma acción humana, con base en ella misma, podrá articular, 
sistematizar, defender y recomendar criterios para establecer las 
conductas y las normas correctas e incorrectas en su acción docente.
Vale la pena recordar alguno de los imperativos categórico de Kant, 
que en la interpretación exige, que el ser de la docencia debe obrar 
de tal modo que use la humanidad, tanto en su persona (facilitador) 
como en la persona de cualquier otro (participante), siempre como un 
fin y nunca como un medio.Asimismo, el ser docente es potenciado 
cuando la fe y la voluntad concurren como elementos del paradigma 
que lo guía; un aspecto primordial es la creencia en la docencia 
creadora para formar ciudadanos primero, que profesionales y 
específicamente al profesional del derecho.

Por esta razón, el ser del docente en su ejercicio profesional, cuando 
asume el desafío de enseñar, debe practicar los valores universales 
y principios de la carrera de derecho, orientados a la formación del 
ciudadano-abogado, para una sociedad civilitas pues, aquí estaría 
reflejando la verdadera esencia (los valores) que se convierte en 
una virtud, como hábito de obrar y accionar bien, independiente de 
los preceptos de la ley.Para ello su perfil general a de contener tres 
facetas ineludibles, como son: actuar como proponente de ideales 
de paz, libertad y justicia social; ser gestor efectivo del currículo; 
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y comportarse como orientador para el desarrollo actitudinal de 
los alumnos.De esta manera el docente de la escuela de derecho, 
estaría en condiciones de potenciar los elementos dialógicos, que 
permitan el encuentro intersujetal en la resolución de las distintas 
fenomenologías, dentro de un espacio de respeto a los valores 
trascendentales de los sujetos.

Importancia del aporte teórico al conocimiento universal

Sin duda que esta aproximación teórica cumple con la concretud 
de la investigación, por cuanto constituye una propuesta para los 
facilitadores en su hacer docencia universitaria, entrelazando 
el ser-ser del docente con un hacer docencia universitaria, que 
obliga a reflexionar y a repensar el país a partir de un diagnóstico 
de las razones de la actual situación socio-politíca, socio-jurídica 
y socio-educativa, que responsabiliza a la docencia universitaria, 
involucrandola desde su ser en el hacer, ante el compromiso que 
representa un verdadero proceso de transformación que ya se 
viene dando en el país nacional y que la Universidad de Carabobo, 
especificamente su Facultad de Ciencias Jurídicas y Políticas y 
sus actores deben comprender que ya no se puede seguir siendo 
los reductos mas conservadores y positivistas tradicionales en la 
enseñanza jurídica.

La globalización de la justicia es un ejemplo de derecho dado como 
real, que explica toda la reflexión antes planteada.

El autor considera que no puede darse por concluida esta 
investigación, por cuanto plantea dos cosmovisiones por resolver: 
Espiritualidad y Ciencia.En este punto, el autor pretende prevenir 
al lector en relación al viejo debate entre religión, entendida esta 
como elemento metafísico de espiritualidad y, la confrontación 
que surge a finales del siglo XVII y comienzos del siglo XVIII en 
tiempos de ventisca de ilustración con la aparición de la ciencia 
fundamentalmente las ciencias duras o básicas. Lo anterior, 
se origina a partir de una ruptura epistemológica; dando a su 
vez origen a dos cosmovisiones: una que discurre su discurso a 
lo interno desde la visón única del teocentrismo; es decir, Dios 
creador de todas las cosas y por otro lado el antropocentrismo, 
donde el sujeto-ciencia es creador del constructo Dios y 
consecuencialmente del universo.
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La advertencia a que se hace referencia tiene que ver directamente 
con los nuevos descubrimientos, producto de investigaciones, 
que se han venido suscitando en el área de la física nuclear-
subatómica, con la demostración matemática y concreta de la 
aparición y descubrimiento de la partícula Bosson, llamada 
por otros científicos y, otras personas ligadas al ambiente de la 
investigación partícula Higgs, en honor al Británico Peter Higgs 
su descubridor.

Este material proveniente de investigaciones del Consejo Europeo 
para la Investigación Nuclear (CEIN), hace mas de una centuria, 
y describe que esta particula existe con características especiales, 
por ejemplo que el Bosson, es igualitario o comparable con Dios, 
cuando también se le llama partículas creadoras, originarias, 
primigenias del universo, lo que conduce inexorablemente a 
una nueva confrontación, que de alguna manera impacta a los 
dispositivos en términos de constructos mentales y de conciencia 
hacia Dios como creador del universo.Se tienela certeza que el 
tema abordado contiene características muy polémicas, el debate 
al respecto sigue abierto.

A continuación percibase el infograma único, el cual explica por 
si mismo y el lector puede desde una hermeneútica comprender 
la propuesta del presente estudio, la cual se traduce desde un eje 
teorético el binomio ser-ser de la docencia universitaria, donde 
los principios epistemológicos y las respuestas a las técnicas de 
investigación dieron lugar a una nueva mirada de la docencia 
universitaria desde dos manifestaciones: a) El docente como 
persona y b) el docente en su ejercicio profesional.

Ahora bien, el docente como persona asumiendo sus principios 
epistemológicos y la concatenación de la fe, voluntad y acción 
las cuales denotan el hacer de la docencia universitaria, hacen el 
reconocimiento de las competencias de la docencia, investigación y 
extensión, en un ejercicio con probidad donde la espiritualidad y la 
ciencia hacen una comunión para reflejar una nueva mirada desde 
las dos cosmovisiones por resolver (asumir desde los atributos 
del ser docente y ser profesional), interprétese y asúmase el eje 
teorético que se propone en el presente documento doctoral.
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Fuente: autor, 2013.
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